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RESUMO

Este texto apresenta consideracdes sobre as contribuicdes da teoria historico-cultural para o
trabalho didatico na escola. Defendemos a tese de que esta teoria se constitui numa
epistemologia que articula dialeticamente ensino e aprendizagem, constituindo-se, assim, num
conhecimento tedrico que muito pode contribuir para a organizacdo do trabalho pedagégico
na escola e a realizacdo do trabalho didatico em sala de aula. Apresentamos quatro conceitos
da teoria historico-cultural no nosso entendimento fundamentais para esta epistemologia: 0
papel da educacdo escolar no desenvolvimento humano; a lei genética geral do
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores; a zona de desenvolvimento iminente e
a mediacdo. Entendemos que compreender as relacdes entre ensino e aprendizagem a partir
desta fundamentag@o pode nos ajudar a alcancar os principais objetivos da educacéo escolar:
levar o aluno a aprendizagem consciente e critica dos contetdos escolares, para que possa
compreender melhor o mundo em que vive, apropriar-se cada vez mais e melhor da cultura,
emancipar-se e transformar a realidade. Ao defender uma epistemologia que fundamenta o
trabalho docente, defendemos também que ensinemos aos licenciandos do mesmo modo
como queremos que estes ensinem aos seus alunos da Educagdo Basica. Pesquisar o trabalho
didatico dos professores na escola e “ensina-los a ensinar” ndo podem ser consideradas tarefas
menores dentro da universidade, € preciso que formadores e futuros professores desenvolvam
plenamente o conhecimento sobre a educacéo, o ensino e a aprendizagem para que possamos
juntos transformar a educacéo brasileira.
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A teoria histérico-cultural como epistemologia do trabalho didatico na escola

Epistemologia ou teoria do conhecimento é o ramo da Filosofia que estuda a origem e
as possibilidades do conhecimento humano, buscando respostas para questdes que, neste atual
momento historico, se colocam como importantes problemas para a educacao escolar: O que é
0 conhecimento? Como nés o alcangcamos? O que € conhecimento valido? O que é possivel
conhecer? A epistemologia indaga sobre a “possibilidade do conhecimento”, ou seja, se €
possivel ao ser humano alcangar um conhecimento, de onde este vem e se (e porque) é
verdadeiro (ABBAGNANO, 2012; CHAUI, 2010; GAMBOA, 2012).
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A etimologia (parte da gramatica que trata da historia e da origem das palavras) da
palavra epistemologia ja nos fornece conhecimentos importantes que nos permitem
compreendé-la: deriva de episteme, termo do antigo grego que significa “conhecimento” ¢
logos, que significa “estudo”. E, portanto, o “estudo do conhecimento”, a analise de uma
determinada teoria, 0 que vai nos permite responder aquelas questbes iniciais (O que é
conhecimento? Como alcancamos o conhecimento? O que é possivel conhecer? Que
conhecimento pode ser considerado valido?).

Neste texto defendemos a ideia de que a teoria histdrico-cultural € uma epistemologia
que em muito pode contribuir para a organizacdo do trabalho pedagdgico na escola e para o
trabalho didatico em sala de aula. Em outro texto (LIMONTA, 2012), afirmamos que ensinar
ndo é apenas conhecer os conteidos e exp6-los num determinado momento aos alunos, mas
sim realizar o trabalho didatico como mediacdo pedagogica, 0 que exige dos professores
determinados conhecimentos educacionais: da historia e das finalidades sociais e politicas da
educacdo escolar; dos contetidos escolares; dos processos psicologicos de aprendizagem e dos
métodos e técnicas de ensino. Tais conhecimentos constituem o que denominamos de trabalho
didatico — sintese que se realiza no momento da aula, situacdo social de aprendizagem e de
desenvolvimento em que se encontram o professor, os alunos e o conhecimento.

Compreendemos a teoria histdrico-cultural como uma teoria que articula dialeticamente
ensino e aprendizagem, ou seja, permite a compreensao nao apenas de como se da o processo
de apropriagdo do conhecimento pela crianca, mas estabelece quais sdo as relagfes entre o
ensino dos contetdos escolares e o desenvolvimento. Esta teoria, sistematizada e
desenvolvida na Russia nas primeiras décadas do Século XX por Lev Vigotski, Aleksei
Leontiev e Aleksander Luria, consitui-se portanto, para nds, numa epistemologia que pode
sustentar o pensar e o fazer, melhor dizendo, o trabalho didatico na escola.

As pesquisas desenvolvidas por estes autores nos fornecem bases cientificas para
afirmar e compreender a estreita relacao entre escolarizacdo e desenvolvimento humano, bem
como para reconhecer a importancia dos processos escolares de ensino e aprendizagem para
este desenvolvimento. Duarte (1996, p. 33) aponta que “A questdo do papel da apropriacdo da
experiéncia socio-historica no desenvolvimento psiquico do individuo esta presente de forma
marcante em todos os trabalhos da Psicologia Historico-Cultural”.

Apresentamos quatro conceitos da teoria histérico-cultural como pressupostos
epistemoldgicos do trabalho didatico: o papel fundamental da educagdo escolar no
desenvolvimento humano; a lei genética geral do desenvolvimento das funcdes psicologicas

superiores; a zona de desenvolvimento iminente e a mediacdo. Entendemos que compreender



as relacOes entre ensino e aprendizagem a partir desta fundamentacdo pode nos ajudar a
alcancar os principais objetivos da educacdo escolar: levar o aluno a aprendizagem consciente
e critica dos contetdos escolares, para que possa pensar por conceitos e compreender melhor
0 mundo em que vive, apropriar-se cada vez mais e melhor da cultura, emancipar-se e
transformar a realidade.

O primeiro pressuposto que coloca a teoria historico-cultural como uma epistemologia
para o trabalho didatico é a constatacdo de que a educacdo escolar desempenha um papel de
grande importancia no processo de desenvolvimento psicoldgico, principio que sustenta a
continuidade das pesquisas da psicologia historico-cultural sobre a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento.

Segundo Vigotski (1991, p. 144) “El problema educativo (...) ocupa um lugar central
em la nueva manera de enfocar la psique del hombre”. Avangando neste entendimento, pode-
se sintetizar esse pressuposto numa das teses de Vigotski (2010, p. 114) mais conhecida entre
nos — a aprendizagem como processo que estimula e impulsiona o desenvolvimento — “(...) o
unico bom ensino ¢ o que se adianta ao desenvolvimento”. A aprendizagem ndo ¢ a
assimilacdo-reproducdo do mundo tal como a crianca 0 v& ou tal como os adultos lhes
contam, mas um complexo processo de internalizacdo desse mundo — “(...) um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas ndo-naturais, mas formadas historicamente” (VIGOTSKI, 2010, p.115).

A internalizacdo da cultura é estruturada na crianga pela sua atividade externa com 0s
outros e com 0s objetos materiais e ndo materiais da cultura. Assim, o desenvolvimento
humano implica no processo de interiorizacao dos éxitos do desenvolvimento histérico-social,
primeiro “fora”, numa relagdo interpsiquica com os objetos € com os outros, depois “dentro”,
por meio de uma atividade mental intrapsiquica e individual.

Esta dinamica é o que Vigotski (2010) denomina de lei genética ou fundamental do
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. As capacidades psiquicas internas num
primeiro momento estdo objetivadas na cultura, ou seja, ao se apropriar de um objeto da
cultura, o ser humano também se apropria e reproduz em si mesmo as capacidades mentais a
ele ligadas. Ndo se separam, nos objetos culturais, o produto do processo: a cultura é
portadora das capacidades psiquicas historicamente desenvolvidas e materializadas em
instrumentos e signos culturais, que sdo os elementos mediadores entre a realidade e o sujeito,
como veremos mais adiante.

Para Luria (2013), colaborador de Vigotski e autor de importantes trabalhos sobre o

desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento da consciéncia, a linguagem é o meio mais



importante de desenvolvimento da consciéncia humana. A linguagem é uma ferramenta
cultural construida historicamente pelos homens que torna possivel a abstracdo e a
generalizacdo como formas do pensamento, ou seja, a linguagem nao ¢ apenas “veiculo” de
comunicagéo, ela estrutura nossas formas mais elaboradas de pensamento.

A lei genética geral do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores €, para
nos, o segundo pressuposto que coloca a teoria historico-cultural como uma epistemologia do
trabalho didatico. Podemos perceber a riqueza desta tese com alguns exemplos. Objetos como
o lapis, o caderno e o livro didatico ndo sdo simples objetos que viabilizam e ajudam na
internalizacao da cultura. Sdo ferramentas (ou instrumentos) culturais que “contém” além dos
signos e da historia do desenvolvimento da escrita, as operagdes mentais dos homens que as
criaram, utilizaram e modificaram. Ler e escrever sdo ferramentas psicolégicas, construidas e
transmitidas historicamente pelos homens com os lapis, cadernos e livros.

Da mesma forma, ao ensinar os conteldos escolares o professor nao
transmite apenas o conhecimento, mas ferramentas de pensamento. Ao
descrever e explicar o funcionamento do sistema digestivo, por exemplo, o
professor ndo apenas ajuda a crianca a internalizar um conhecimento, mas 0s
conceitos de “sistema” e “digestdo” e as ferramentas de pensamento (ou
fungdes psicologicas superiores) “descrever” e “explicar” alguma coisa. Tais
conceitos e ferramentas de pensamento serdo novamente utilizados pela
crianca em outras vivéncias e atividades, inclusive nas ndo escolares
(LIMONTA, 2012, p. 10).

Estes dois pressupostos permitem melhor compreender e reafirmar a importancia do
ensino dos conteudos escolares para 0 desenvolvimento da crianga. O ensino é a forma como
é planejado e organizado o processo de escolarizacdo e tal processo ndo é apenas a
transmisséo-assimilacdo de certas partes da cultura humana acumulada historicamente, mas
vai muito além, implica na formacdo de conceitos cientificos e de funcbes psicoldgicas
superiores. 1sso significa perceber também que o ensino dos contetdos escolares faz a crianga
exigéncias mentais que impulsionam seu desenvolvimento, ampliam suas capacidades de
pensamento e favorecem outras aprendizagens.

As atividades de ensino planejadas pelo professor e realizadas na escola tém como
objetivo iniciar e conduzir a crianga no processo de aprender a pensar por conceitos, aspecto
fundamental de seu processo geral de desenvolvimento. Segundo Vigotski (2001), muito
embora o contato da crianga com a cultura que a cerca se estabeleca desde seu nascimento e
ela consiga usar a linguagem relativamente bem e com autonomia ja a partir do segundo ano
de vida, o desenvolvimento pleno do pensamento por conceitos sera alcangado mais tarde, no

inicio da adolescéncia. Assim, até atingir um certo nivel de desenvolvimento que pode



significar uma capacidade autbnoma de pensar por conceitos, a crianca vai, de certa forma, ser
inserida e conduzida em seus primeiros contatos com a cultura elaborada na escola.

A relevancia do inicio do processo de escolarizacdo para a formacao do pensamento por
conceitos e para o desenvolvimento geral da crianca pode ser ainda melhor compreendida se
tomarmos o terceiro pressuposto da psicologia historico-cultural que fundamenta o ensino: a
zona de desenvolvimento iminente (PRESTES, 2010). A aprendizagem escolar ndo pode
subordinar-se ao desenvolvimento, a “maturacdo”, que é a espera da consolidagdo de
determinadas capacidades mentais para entdo apresentar os contetidos escolares, lembremos
do primeiro pressuposto: 0 ensino se adianta ao desenvolvimento.

Segundo Vigostki (2010, p. 109), a aprendizagem da crianga comeca antes desta
ingressar na escola — “Toda a aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-historia”. No
entanto, ainda que o ensino escolar parta desta pré-historia, que também constitui o que
Vigotski (2010) denomina de zona (ou nivel) de desenvolvimento real, o processo de
aprendizagem anterior a escola € muito diferente do processo de aprendizagem escolar. Isto
porque o caminho da aprendizagem e desenvolvimento dos conceitos cientificos que
constituem os conteudos escolares ndo é o0 mesmo da aprendizagem e desenvolvimento dos
conceitos espontaneos (VIGOTSKI, 2001).

O ensino escolar busca superar o conjunto de aprendizagens que formam a zona de
desenvolvimento real, que se constitui de todas as fun¢des mentais que resultam de um
processo de desenvolvimento ja consolidado. Ao propor novos conteddos, vivéncias e
atividades que as criangcas poderdo realizar primeiro com a ajuda de companheiros mais
experientes e do professor e depois sozinhas, o ensino escolar movimenta o que Vigotski
(2010) chama de zona de desenvolvimento préximo ou iminente, conforme Prestes (2010). A
zona de desenvolvimento iminente é um conjunto de momentos complexos de interacdo entre
a aprendizagem e o desenvolvimento, onde as fungbes psicoldgicas estdo em constituicdo
conforme a lei genética geral do desenvolvimento numa dada situacdo social de
aprendizagem.

(...) defendemos que a traducdo que mais se aproxima do termo zona
blijaichego razvitia é zona de desenvolvimento iminente, pois sua
caracteristica essencial é a das possibilidades de desenvolvimento, mais do
gue do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianga nao
tiver a possibilidade de contar com a colaboracdo de outra pessoa em
determinados periodos de sua vida, poderd ndo amadurecer certas funcdes
intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante, por si s, 0 seu
amadurecimento (PRESTES, 2010, p. 205).



Para nos, a aula é uma situacdo social de desenvolvimento que necessariamente incide
na zona de desenvolvimento iminente. O ensino € um conjunto de atividades que serdo
desenvolvidas durante a aula (ndo necessariamente nesta ordem): a abordagem e as instrucgoes
do professor sobre o conteldo e as tarefas a serem realizadas; os materiais que serdo
observados e manipulados; os textos que serdo lidos; as tarefas de registro e resolucédo de
problemas que as criancas deverdo realizar em grupo e/ou sozinhas. Acreditamos que, com
base nestes pressupostos, o trabalho didatico se torna mediacdo pedagogica, leva a
internalizacdo e a aprendizagem de conceitos e impulsiona o desenvolvimento de novas e
melhores funcgdes psicoldgicas que por sua vez integrardo a zona de desenvolvimento real de

futuras vivéncias escolares e ndo escolares, num movimento dinamico e dialético.

Mediacdo e mediacao pedagogica
Finalizamos este texto com o quarto e Ultimo pressuposto da teoria histérico-cultural
como uma epistemologia do trabalho didatico — o conceito de mediacdo em Vigotski e como

este conceito foi incorporado ao ensino na ideia de mediacao pedagdgica.

A pesquisa atual sobre a Didatica utiliza a palavra “mediagdo” para expressar o
papel do professor no ensino, isto €, mediar a relacdo entre o aluno e o objeto de
conhecimento. Na verdade, trata-se de uma dupla mediacdo: primeiro tem-se a
mediacdo cognitiva, que liga o aluno ao objeto de conhecimento; segundo, tem-se a
mediacdo didatica, que assegura as condi¢cBes e 0s meios pelos quais o aluno se
relaciona com o conhecimento (LIBANEO, 2011, p. 92).

Ao explicitar a lei genética geral do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, que afirma que estas funcbGes aparecem duas vezes, primeiro nas atividades
sociais, no plano interpsiquico, e depois na atividade individual, no plano intrapsiquico
Vigotski (2007) esclarece que este movimento ndo é direto e nem de causa e efeito, ou seja,
ndo pode ser compreendido no plano psicolégico como a relacdo estimulo-resposta. Entre o
sujeito e 0 mundo ha elementos intermediarios, mediadores: 0s instrumentos € 0s signos.

A base materialista historico-dialética do pensamento vigotskiano pode ser percebida
em toda sua riqueza quando o autor afirma que o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores e de toda cultura humana tém sua origem nas formas mais primitivas de trabalho,
com os primeiros instrumentos criados pelos homens para transformar e controlar a natureza.
Ao transformar a natureza e criar cultura, o homem transforma a si mesmo e nesta dinamica
sdo criados os signos, “marcas externas” que simbolizam alguma coisa € que passam a
organizar e regular a atividade mental interna, tornando-se instrumentos psicolégicos. A

linguagem é o paradigma mais importante de todo o sistema de signos criado pelo homem,



pois é um sistema de signos capaz de comportar e transmitir todos os outros (VIGOTSKI,
2010).

A mediacdo entre a cultura e a crianca € realizada pelos individuos proximos a ela por
meio da linguagem, que possui ainda a dimensdo do significado. Os homens atribuem
significados aos signos linguisticos que também sdo transmitidos, o que é denominado de
mediacdo semidtica. Os significados sdo contextualizados e histéricos e mais do que a palavra
em si, é o seu significado social e histérico que constitui a cultura humana gque a crianca vai
paulatinamente internalizando por meio da linguagem e assim constituindo sua propria
consciéncia, como vimos anteriormente (LURIA, 2013).

Os individuos adultos e as criancas mais velhas sdo os portadores desse complexo
sistema de signos e significados que carrega toda a experiéncia cultural acumulada e, nesse
sentido, sdo os elos entre a crianga e a realidade no inicio do processo de desenvolvimento.
Na escola, a mediacdo entre o aluno e o conhecimento se da por meio do ensino e seu
portador é o professor. Aqui se percebe, mais uma vez, a importancia dos primeiros anos de

escolarizacdo no processo geral de desenvolvimento da crianca.

Essas consideragBes mostram o traco mais marcante de uma didatica na perspectiva
histérico-cultural: o trabalho docente como media¢do entre a cultura elaborada,
convertida em saber escolar, e 0 aluno que, para além de um sujeito psicolégico, é
um sujeito portador da pratica social viva. O modo adequado de realizar a mediagéo
didatica, pelo trabalho dos professores, € o provimento aos alunos dos meios de
aquisicdo de conceitos cientificos e de desenvolvimento das capacidades cognitivas
e operativas, dois elementos da aprendizagem escolar interligados e indissociaveis
(LIBANEO, 2011, p. 93).

A pesquisa sobre o trabalho docente que temos realizado nos trouxe a esta reflexdo
sobre o trabalho didatico fundamentado na teoria histérico-cultural entendida como uma
epistemologia. Acreditamos que a assim denominada escola de Vigotski pode nos ajudar a
pensar e fazer a formacdo de professores nos cursos de licenciatura, pois trata-se de um
conhecimento, no nosso entendimento valido, sobre o ensino e o desenvolvimento, que em
nenhum momento devem ser estudados e pesquisados em si mesmos, distantes da realidade
das escolas publicas e das necessidades sociais e educacionais do povo brasileiro.

Né&o ¢é tarefa facil pensar e fazer tal formacgéo, mas é uma tarefa do curso de Pedagogia e
das demais licenciaturas que precisa ser urgentemente assumida por formadores e estudantes.
Estamos lutando, ha varios anos, contra discursos que esvaziam de teoria e vulgarizam as
pesquisas sobre o trabalho docente na escola e os conhecimentos especificos referentes ao
ensino. Pesquisar o trabalho didatico dos professores e ensina-los a ensinar ndo podem ser

consideradas tarefas menores dentro da universidade, é preciso que formadores e futuros



professores desenvolvam plenamente o conhecimento sobre a educacdo, 0 ensino e a
aprendizagem para que possamos juntos transformar a realidade escolar.
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